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  Abstract 

Comprehensive Chinese is a core course in the Chinese language education ma-

joring program, accounting for 40% of the total credit load in a single semester. 

Among the four main components of language, vocabulary plays a fundamental 

role as both a building block of language and a gateway to learning Manda-

rin.This study employs a qualitative approach, utilizing data collection methods 

such as classroom observation, interviews with instructors, and student question-

naires. The aim is to evaluate the vocabulary teaching methods used in the sec-

ond-semester Comprehensive Chinese course within the Mandarin Language 

Education Program at the Faculty of Teacher Training and Education, Tan-

jungpura University. This research is significant in providing deeper insight into 

the effectiveness of chinese vocabulary instruction and contributing to the devel-

opment of innovative teaching approaches. The findings indicate that students 

responded positively to the vocabulary teaching methods and media used, par-

ticularly the use of images and slides. It can therefore be concluded that the in-

tegration of diverse teaching methods, including more active interaction and in-

depth explanations, can enhance students’ vocabulary comprehension in Chinese 

language learning. 
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引言 

词汇学习是汉语教学中的一个基础环节，在帮助学生建立语言理解与

表达能力方面起着重要作用。良好的词汇掌握能力有助于学生在口头

和书面表达中进行流畅的沟通。综合课（二）是丹戎布拉大学师范教
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育学院汉语教育专业的核心课程之一，占据一个学期总学分的 40%，

旨在为学生提供坚实的汉语语言知识与技能基础。 

（催永华，2008）提出教学方法指教师和学生为了达到教学目标，

由教学原则指导，借助教学手段（工具、媒体或设备）而进行的师生

相互作用的活动。教学方法对词汇教学的成效有着重要影响。综合课

词汇教学法多样化，从传统的重复记忆法到依托技术的创新型教学法。

教学方法的选择需综合考量学生特征、教学内容及技术资源等方面的

因素，这些因素对于增强学生对词汇的理解与掌握能力具有决定性作

用。本校的综合课（二）由两位中国老师执教。笔者通过本研究将了

解两位教师在进行词汇教学过程中使用的教学法及其具体实施步骤，

并探讨哪些教学法更受学生欢迎，从而进一步分析本校词汇教学法优

势奠定基础。 

本研究通过课堂观察、教师访谈与问卷调查等方式收集资料，并

采用定性分析方法呈现研究结果。研究重点在于识别第二学期综合课

中所使用的词汇教学法，分析其在提升学生词汇理解方面的有效性，

以及学生对该教学方法的反馈。研究结果有助于深入理解词汇教学方

法在课堂上的实际效果，对课程设置与教学方法的优化具有一定的指

导意义，同时也为教师今后在汉语综合课程中开发更具创新性与实效

性的词汇教学方法提供参考。词汇在语言掌握中具有极其重要的定位。

(Laufer, 2009)&(Susan Sears, 2003)指出词汇的深度理解及其在多种语

境中的灵运用，是外语学习有效性的关键因素。语言由发音、文字、

词汇和语法四个基本要素构成，四者共同构建了语言的意义系统，使

语言能够有效表达人的思想、观点、意图与目的等内容。 

陈枫在(Akelba Christian & Velicia, 2016)的引文中所述，词汇掌握

是二语学习者语言能力构建的基础。汉语中的词汇教学的目标是培养

外国学生在词汇识别、辨别、选择和使用的能力。初级汉语词汇教学

内容主要集中在新词的传授上。教学的首要目标是让学生掌握与日常

生活、校园生活等相关的 300 个基础词汇。 

（张和生，2013）认为词语的讲解可以使用翻译、依旧释新、实

物展示、图片展示、利用上下文、举例、利用语境方法。(Susan Sears, 

2003)在(Hasudungan, 2022)中提到，情境教学法（CTL）是一种帮助教

师将课堂教学与实际情境相结合的教学理念。CTL 鼓励学生对自己的

学习负责，并能将所学知识应用到现实生活中，其内容包括家庭、社

会和工作环境。(Trisniawati, 2015)在(Hasudungan, 2022)中指出，在印
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尼，情境教学被理解为一种帮助教师将课堂知识与学生日常生活的实

际情境联系起来，增强知识的实际应用能力的一种教学理念。 

情境词汇教学法强调在真实语境中学习词汇的重要性，即通过与

实际生活或特定交际情境相关的语境进行词汇的教和学活动。情境法

主张学生在具体句子或情境中理解词义，从而更有效地掌握词汇的意

义与用法。这种教学法通常使用相关的文本或交际性的语境，如对话、

朗读、阅读或实际情景，使学习者能够理解词汇在真实语境中的使用

方式，进而增强其理解与应用能力。 

情境词汇教学法强调在真实语境中进行词汇学习的重要性。情境

法主张通过与现实生活或特定交际情境相关的语境开展教与学的活动，

引导学生在具体的句子或语境中理解词义，从而更有效地掌握词汇的

意义与用法。教学过程中通常结合对话、朗读、阅读等交际性语境或

实际情景，帮助学习者体会词汇在真实语境中的使用方式，增强其理

解与运用能力。 

(I. S. P. Nation, 2012; 陈枫, 2008)认为注重对词义的深入理解及其

在不同语境中的灵活运用的词汇教学，将有效促进学生的语言能力发

展。他认为外语学习的目标包括语言要素的发音、词汇和语法结构、

内容主题的语言相关知识与文化背景知识、语言技能的准确性、流利

性、策略、技能的学习过程及技能的掌握、以及语篇层面的会话规则、

文本结构、主题范围等。 

(徐子亮 & 吴任浦, 2013) 提出面向非汉语圈学习者的几种常见

的词汇教学法： 

(1) 翻译法：借助学生的母语或其他已掌握的外语，对目的语的词汇进行

直接翻译，以实现词义对照与理解。 

(2) 以旧带新法：利用学生已掌握的词汇（旧知识），引导学生理解并掌

握新词，体现从已知通向未知的教学策略。 

(3) 情景教学法：通过呈现新词所在的上下文语境（如句子、段落或文章）

帮助学生推测词义，增强语境化的理解能力。 

(4) 概括词义法：引导学生对同义词或近义词进行归纳与比较，从中总结

其词义的差异与使用的语境，提升词汇辨析能力。 

(5) 对比法：通过将目的语词汇与学生母语或其他已知语言中的对应词汇

进行对对比，帮助学习者辨析词义和用法。 

(6) 问答法：通过师生之间的问答互动，逐步引导学生理解和掌握新词的

意义与用法。 
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(7) 学生释义法：鼓励学生尝试使用汉语解释新词，教师在此基础上进行

纠正、扩展和规范化。 

(8) 情境描述法：创设与目的语词汇相关的真实或模拟情境，引导学生通

过语境理解词义。 

(9) 定义法：通过对词语的意义和用法进行简明、准确的界定，使学习者

明确其基本含义与使用范围。 

(10) 扩展法：使用贴近学生生活经验的实例说明词义。 

(11) 词汇关系法：通过对词汇之间的关系（如同义、反义、上下义等）进

行比较与分析，深化学生对词义网络的理解。 

(12) 演示法：借助教师的肢体动作、表情、实物或图像等非语言形式，直

观呈现词义。 

(Ina et al., 2022)对丹戎布拉大学师范教育学院中文教育专业 2019

届学生的研究显示词汇量的限制影响了学生的汉语学习进度。(Gibran 

et al., n.d.)指出有效的词汇教学策略不仅能提高学生的词汇量，也可以

怎强学生的信心，从而全面提高其汉语综合能力。多媒体和游戏的可

以激发学生的学习兴趣，加强学习动机。情景教学法在词汇教学中的

运用有利于学生在真实情境中理解词义，从提高其表达能力的正确性

和得体性。(Handoko, 2019)根据(Chua et al., 2024)所描述的内容，总结

了八种第二语言词汇学习的策略： 

(1) 联想策略：通过建立类比、将新词与已有的概念体系或词汇联系起来，

形成有意义的联结。这类策略包括使用助记法（mnemonic）、关键词、

思维导图、全身反应法（TPR）等。 

(2) 句子产出策略：词语的掌握与否可通过是否能正确运用该词语来造句。 

(3) 词典使用策略：学生合理地使用词典以增强对词义与用法的掌握。 

(4) 语境猜测策略：通过语境（上下文线索）推测词义，提升语言推理与

理解能力。 

(5) 重复记忆策略：强调机械性练习的作用。这个策略包括四个主要因素：

（1）重复的次数；（2）最佳词汇量；（3）重复的时间间隔；（4）默

认与朗读记忆。 

(6) 助记策略：适用于记忆第一语言转到第二语言的简单词语，有助于提

升短期记忆中的词汇保持率。 

(7) 构词策略：通过词语的构词法，学习词语的演变，提升词汇识别与推

测能力。 
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(8) 语义关系策略：通过构建词语之间的语义网，帮助学生系统地掌握词

义。 

(Goven et al, 2022) 针对印尼雅加达慈育大学一二年级学生进行

了调查，了解到综合课上的词语学习是一个难点。研究中显示学生希

望综合课教师在进行词汇讲解时可以提供更多的例子，使用图片或视

频，结合游戏，语速要慢，利用简单的例子或词语，甚至教师要具有

创造有趣的课堂气氛的能力来吸引学生上课。(Chua et al., 2024) 指出

信息技术融合于词汇教学中可提高学生的词汇学习效率，目前马来西

亚与德国已使用多种信息技术及平台来提升汉语词汇教学与学习的质

量。(Smith et al., 2013) 则认为，基于技术的词汇教学能够通过图像、

视频等多媒体形式对提升第二语言词汇的学习效果影响显著。 

研究方法 

本研究的研究对象是丹戎布拉大学师范教育学院大二的 40 名学生：A

和 B 班。A 班共有 23 名学生，其中女学生 21 名、男学生 2 名;B 班共

有 17名学生，其中 1女学生 4名、男学生 3名。两个班均有两位中国

老师担任综合课老师。A 班中 87%的学生在上大学之前没有学过汉语，

目前普遍具有 HSK3级的水平；而 B班学生在进入本专业学习前已有一

定的汉语基础，其中 89%的学生具备 HSK4级的汉语水平。 

本研究使用定性研究方法，主要通过课堂观察、教师采访、教学内

容分析以及问卷调查作为收集数据的工具。课堂观察及问卷调查实施

阶段同步进行。课堂观察对象为 A 班和 B 班学生，观察时间均为 3 节

课，共 6 节课。观察重点包括教师在词汇教学中的教学方法和教学步

骤以及师生互动情况。调查问卷面向学生发放，主要用于了解学生对

词汇的掌握程度及学生对教师所采用的教学法的评价。教师访谈则主

要围绕教学设计林理念和教学方法的选择展开。 

笔者将收集到的数据根据主题进行分析，目的是为了找出两位教师

在综合课教学中使用的词汇教学策略。研究工具包括课堂观察表：用

于记录课堂情况与教师使用的教学方法，教学内容登记与分析表，调

查问卷：用于收集学生对课堂教学的评价。数据分析结果以描述性的

方式进行阐述，旨为了深入了解教师所使用的词汇教学法的有效性。 
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研究结果及探讨 

1. A 班综合课词汇教学方法分析 

A 班综合课的词汇学习内容为《成功之路》顺利篇 I 第七课第二部分

《你的新同屋怎么样？》的 14 个生词，具体如下：  

 

 
图 1. 生词表 

来源于：《成功之路》顺利篇 I 第七课第二部分《你的新同屋怎么样？》 

 

根据词汇类别，以上 14 个词语可以归类为副词 （ 好、只好、互

相）、连词（因为、所以）、形容词（热情、聪明、头疼、吵）、名

词（灯）、动词（需要、适应、希望）与量词（段）。教师的课堂用

语以汉语为主，然而在介绍词性的时候会说几句英语或印尼语。课堂

教学中的教学步骤包括检查学生的预习情况，领读、带读生词以及解

释生词。 

教师在讲授这个单元所使用的词汇教学法如下： 

1. 好 ：使用旧带新的方法复习“好”的多种用法，并结合例句进行

练习。教师使用的幻灯片（PPT）配有简要的英语注释，同时 PPT

上也展示“好”字的常见句型，帮助学生理解其语义，并据此句型

进行造句练习，从而准确地将 “好”字用在句子中。 
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图 2. PPT 上关于“好”的说明 

来源于：教师的 PPT 

 

2. 因为…所以…： 使用例句教学法，并让学生使用“因为…所以…”

造句。在提供例句时，老师确保例句中所使用的词语是学生已经

学过且能够理解的词语。 

3. 热情： 使用定义法，通过解释词语的特征来说明其含义，并提供

相关例句。其次，在学生理解的基础上，进一步引导他们造句。 

4. 聪明： 使用语法翻译法，教师在 PPT 上展示词语的印尼语翻译，

并附上简单易懂的例句。在学生理解的基础上，教师请 1-2 名学

生使用“聪明”造句。 

 

 
图 3. PPT 上关于“聪明”的说明 

来源于：教师的 PPT 

 

5. 头疼： 结合以旧带新和对比法进行教学。学生已学过“头疼”表

示“头部疼痛”的词义，而在本单元的生词表中“头疼”用于形容

因某个问题而感到烦恼、困惑或压力大的情绪。这里的用法与印

尼语中的 “pusing”含义相似。教师通过对比两个词语的词义，并

结合学生熟悉的情景提供例句，进行讲解与强化。最后，教师请

学生使用“头疼”表示该含义造句，以检查学生对新词义的理解

程度。 

 

好 adv. 

1.emphasize that the time is 

long or there are a lot of 

things

2.  + adj.

好几天

我好几天没看见你了。

我好几个月没回家了。

好多天

我好饿啊！

她好漂亮啊。

我的生活好无聊。

我有好多只猫。

好+几/多+ (measure word) + n.

cōng ming

聪 明 adj. pintar

他非常聪明。
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图 4. PPT 上关于“头疼”的说明 

来源于：教师的 PPT 

 

6. 灯： 结合演示法（使用图片）和扩展法进行讲解，例如将“灯”

扩展为“开灯”和“关灯”等词组。随后，教师邀请 2-3 名学生使

用该词语造句，以巩固学习的效果。 

7. 只好：使用概括法进行教学。首先，教师给学生提几个例句，引导

学生在理解句子意义的基础上感知词语在句子中的意义，并尝试

归纳，概括其词义。为确保学生能够理解句子，例句应由学生已

学过的词语构成。随后，教师请几个学生使用该词造句，最后组

织全体学生朗读 PPT 上的例句。 

8. 吵： 使用以旧带新教学法：首先教师带领学生复习“吵”和“吵

闹”的用法，并结合构词法，引导学生以“吵”构词，如“很吵”、

“非常吵”、“好吵”、“太吵了”等， 同时提供相关的例句，

帮助学生加深理解和运用。 

9. 需要： 使用演示教学法和翻译法。老师使用 PPT 展示词语的印尼

语意思，并使用例句说明。 

10. 互相，适应： 结合翻译法和词汇关系法。 老师先把词语打在 PPT 

上给学生展示，并提供相应的例句。由于这两个词之间存在搭配

关系，老师将“互相”和“适应”放在一起进行讲解，更好地帮助

学生理解词语搭配和语境运用的作用。 

 

tóu téng
头疼 adj. 

她儿子总是不去上课，在家玩游戏，

让她很头疼。

他们总是不复习，常常忘记已经学习的

东西，让老师很头疼。

老师说了很多遍，他也不明白，老师非

常头疼。

1.身体不舒服，头疼；
2.事情/问题很麻烦或者很难解决，头疼
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图 5. PPT 上关于“互相和适应”的说明 

来源于：教师的 PPT 

 

11. 希望： 使用翻译法。教师运用 PPT 展示词语的印尼文翻译并提供

相应的例句。 

12. 段:  使用定义法。教师使用例句对词义进行解释。 

 

从课堂观察与教师访谈可见，教师在词汇教学中主要采用汉语为主、

印尼语为辅的课堂用语，并借助 PPT 课件和例句展示进行词汇教学。

这种做法能够帮助学生在已有词汇基础上理解新词，体现了循序渐进

和直观性原则。教师使用了多种词汇教学法，包括以旧带新、情景、

翻译、对比、演示、扩展、概括、词汇关系、定义词汇教学法，其中

使用频率较多的是以旧带新和翻译词汇教学法。在每一个词语的讲解

上教师会配上相应例句，以帮助学生更好地理解和掌握词义。以旧带

新词汇教学法有利于学生在原有知识的基础上逐渐扩展词汇量，通过

联系旧词理解新词，强化词汇间的语义关联，促进语言知识的系统化

与记忆的持久化。 

教师在讲解副词、连词、动词、形容词及数量助词时运用情景教学

法，通过呈现例句引导学生在语境中掌握词语。这种方式能够帮助学

生在语境中掌握词义与用法，增强学习的直观性与可理解性，符合情

境化教学原则。 

PPT 课件配有图片，借助直观呈现帮助学生理解词义。此外，课件

中的例句均选用学生已学过的词汇，使学生能够在原有知识基础上学

习新词，体现了“由易到难、循序渐进”的教学原则。同时，教师适

度使用印尼语或英语进行翻译。这样既能帮助学生快速理解词义，又

符合母语适度使用的原则。当学生出现理解困难时，教师鼓励其他学

生解释，体现了以学生为中心的教学理念，增强了课堂互动性与合作

性。教师在讲解词语时并不单一依赖某一种教学方法，而是根据词语

hù xiāng
互相 saling 互相学习

互相适应

因为他们的生活习惯不一样，所以他们需要互相适应。

互相帮忙

shì yìng
适 应 v. beradaptasi

A:早睡早起 B:晚睡晚起
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特点和学生的理解情况，灵活运用多种教学手段相结合，以提高词汇

教学的效果。 

总体来说，教师的词汇教学方法具有较强的实用性与适应性，但也

存在一定的不足。由于课堂中在一定的数量少也使用了母语，会导致

学生误解，逐渐依赖印尼语思维，不利于汉语语感的培养；教学活动

也较为单一，主要集中于词义讲解与例句分析，缺乏语用层面的交际

练习。今后教学中，教师可逐步减少母语使用，鼓励学生用学过的汉

语词汇去解释新词，通过设计情景让学生造句，并增加角色扮演、情

境对话等交际活动，结合图片、视频等教学活动，以提高课堂的趣味

性与实效性，从而更好达到“理解—运用—巩固”目标。 

以此相对应，根据对被试者问卷统计结果的分析得知，综合课教师

在词汇教学中常用的方法依使用频率由高到低依次为：造句、举例说

明、借助图片、翻译（印尼语）、使用简单易懂的句子进行解释，以

及结合情景进行讲解。其中最常用的方法是举例说明和造句，而最不

常用的方法是翻译到英语。教师在解释词语的时候一般使用学生已学

过，比较容易理解的词语。此外，教师比较少使用游戏法。在词汇教

学中，教师使用情景法和和翻译到印尼语的比例差不多一样。 

综合对比之后得知，课堂观察、教师访谈与问卷的结果基本一致，

均显示教师倾向于使用举例说明、以旧带新及翻译等方法，并在情景

教学与印尼语翻译的使用上保持大致相同的比例。 

        

表 1. A 班的调查问卷结果 

 

 
 

2. B 班综合课词汇教学方法分析 

B 班所使用的教学内容选自 《成功之路·进步篇（一）》第三课 《给

父母的一封信》的第一部分词汇。本课共包含 33 个新词，均在教材中

予以呈现，具体如下： 
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图 6. 生词表 

来源于：第三课《给父母的一封信》 

 

根据词类，上述词汇可分为：正（副词）、不仅（连词）、亲爱、

美、重、欢乐（形容词）、课本、天堂、话、甲、天下、自然、风光、

风俗、风味、小吃、一带、独自、年糕、亲戚（名词）、理解、过年、

赶上、聚、团圆、包、拜年、感到（动词）、句（量词）、真正（可

充当副词或形容词）、收获、感受（可充当名词或动词），以及另外

（可充当连词、副词或代词）。 

课堂教学中教师主要使用汉语作为课堂用语，英语则作为辅助工具，

特别是用于翻译比较难的词义。而教师的教学步骤包括：复习旧知识、

导入新课、朗读词汇、讲解词汇以及操练。词汇表通过 Quizlet 制作的

闪卡呈现，每一张幻灯片上均包含图片及英文释义。 

本课词汇讲解的教学方法如下： 

1. 亲爱： 学生朗读生词后教师问：“你的家人是不是你的亲爱的？”

以此考察学生是否理解该词的意义。 

2. 课本：学生通过图片理解词的意义，并说出与其意义相近的词语“书

本”。其次，教师进一步解释“书本”和“课本”的区别。 

3. 天堂：学生通过图片和翻译理解词的意义，之后教师进一步引导学

生说出其反义词。 

4. 句、话、真正：未作具体讲解。 

5. 理解：学生说出“理解”的同义词，如：明白、清楚、懂。 

6. 美：学生说出“美”的同义词，如：美丽、漂亮，教师随后对这些

同义词之间的差异进行解释。然而，教师在讲解过程中使用的词汇
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较为艰深，导致学生在理解上存在一定的困难。 

7. 甲：未作讲解。 

8. 天下：通过定义法及语境描述对该词进行讲解。 

 

 
图 7. PPT 中对于“天下”的解释 

来源：教师的 PPT 

 

9. 收获: 教师要求学生用一个词来描述图片，然后对所学词语的意义

进行总结。此外，教师还运用词素分析方法，帮助学生理解该词的

意义。 

10. 不仅 : 未作讲解 

11. 自然, 风光: 使用定义教学法。 

12. 风俗: 使用定义教学法。 

13. 另外: 未作讲解 

14. 风味, 小吃: 结合定义教学法和学生释义法解释词的意义。 

15. 一带： 使用定义教学法解释词的意义。 

16. 重： 使用演示法（图片）和反义词解释词的意义。 

17. 过年：教师使用图片和举例说明法进行讲解，并扩展说明“过”的用

法，如：过中秋、过中秋节吗？，同时进一步解释“过”的其他含义。 

18. 感受：通过定义法和演示法（图片）进行讲解。 

19. 欢乐： 借助图片并结合同义词进行讲解。 

20. 正：通过图片、同义词以及造句法讲解词的意义。但在举例时使用

了“正在”，却未对“正”和“正在”的区别进行说明。 

21. 赶上：教师讲解了“赶”的用法，如：赶时间、赶火车、赶地铁、

赶飞机，并介绍“赶+名词”的句式结构，同时解释了“赶时间”

和“赶人”的区别。 

22. 聚：通过图片、定义以及构词法进行讲解，例如：聚会、聚餐。 

23. 团圆：通过演示法（图片）与定义法进行讲解。 
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24. 独自：教师在讲解过程中运用词语关系对比法，以帮助学生理解词

义的差异与联，从而加深对词汇的掌握。 

25. 包：使用演示法（图片）和定义法解释词的意义。 

 

 
图 8. PPT 中对于“包”的解释 

来源：教师的 PPT 

 

26. 年糕： 使用图片并结合语素义进行讲解。 

27. 亲戚： 使用描述图片内容（扩展法）进行讲解。 

 

 
图 9. PPT 中对于“亲戚”的解释 

来源：教师的 PPT 

 

28. 拜年：使用图片解释词的意义。 

29. 感动： 教师在词汇教学中结合图片与扩展法进行讲解，并在幻灯

片中提供英文释义与例句。目的是为了加深学生对词汇意义及使用

情境的理解。 
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图 10. PPT 中对于“感动”的解释 

来源：教师的 PPT 

 

从课堂观察与教师访谈可见，教师在词汇教学中以汉语为主要的教

学语言，并配合适当使用英语进行说明，同时教师借助图片和定义法

引导学生理解词义。以汉语为主要课堂用语符合第二语言习得的原则，

有助于学生在真实语境中接受汉语输入。教师使用了多种词汇教学法，

包括问答、近义词同义词对比、定义、概括、演示、图片、举例、词

语联系法、描述教学法，其中使用频率较多的是图片演示和定义解释

教学法。教师在讲解词义时常使用图片演示，体现了词汇教学中的直

观性原则，帮助学生通过视觉与语义结合理解词汇意义。另外，定义

教学法的使用有利于帮助学生准确地把握词语的基本含义和使用范围，

使学生具有对词汇概念的理解与区分能力，从而提高词义理解的准确

性与得体性。 

然而，教师使用的教学法仍存在一些局限。起初，B 班的同学汉语

水平较好，大部分学生已达到 HSK4 级，具有较强的汉语理解能力。

教师在这种情况大量使用图片演示和使用英语说明作为辅助不利于学

生对汉语实际运用与表达的练习。教师的教学方式偏向以教师讲解为

主、学生被动接受。这样的课堂教学显然不符合以学生为中心和交际

性原则。此外，课堂互动较少，学生缺乏语言输出机会，导致词汇掌

握停留在理解的层面上，难以实现灵活运用。其次，PPT 缺少例句及

语境化呈现，使学生无法充分了解词汇在句中的搭配与语用功能，不

符合实用性原则。其三，教师在使用定义法解释词义时，所使用的词

语难度偏高，不符合由易到难原则，对部分学生而言形成了理解的障

碍。最后，教师并未对所有词语进行讲解，尽管大部分词语是学生已

学过的内容，但在词语搭配及实际运用方面，学生的掌握仍不够全面。 

为了提高词汇教学效率，提高学生的学习积极性，教师可在保留定
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义法的基础上，增加语境设计与交际性练习，如对话、角色扮演、讨

论、复述或造句等课堂活动，从而培养汉语思维。在讲解词义时应注

意词汇难度是否符合学生汉语水平；在课堂用语方面，鼓励学生使用

汉语去学习与交流，逐步培养语感。最后，教师要调动学生的学习积

极性，从而积极参与课堂教学，实现以学生为中心的教学原则。 

根据针对 B 班学生所发放的问卷统计结果显示，教师在课堂讲解

词汇时所使用的教学方法，从最常用到较少使用依次为：词语关系对

比法、定义法、扩展法、语境与例句呈现法、借助图片以及翻译（印

尼语）法。此外，调查结果还表明，教师较少使用游戏法。在讲解词

语意义和用法时，教师通常会根据学生的语言水平选择合适的难度进

行说明。然而，与问卷调查结果相比，课堂观察显示学生对教师在词

汇难度方面的评价存在差异。课堂中可以发现，学生对词义的理解多

停留在表面层次，尚未真正掌握词语的实际运用。 

 

表 2. B 班的调查问卷统计结果 

 

 
 

3. A 班同学调查问卷结果分析 

3.1 A 班同学 

根据针对 A 班学生所发放的问卷统计结果显示，定义法在说明量

词“段”和动词“热情”时的效果不够理想。教师对于某些多义词的

解释不够清楚，如：头疼、副词“只好”和动词“吵”。相较之下，

除上述情况外，其余词汇的讲解方法运用得当，教学效果良好（见表

3）。这个结果验证了，教师在词汇教学中所使用的方法,总体上来看具

有较高的有效性。 

 

表 1. A 班学生对课堂内容讲解的理解程度评价 （百分比） 

词语/程度 非常清楚 清楚 较为清楚 不太清楚 不清楚 

好 85.2 11.1 3.7   

因为 85.2 14.8    

所以 88.9 11.1    
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热情 66.7 29.6 3.7   

聪明 81.5 14.8 3.7   

头疼 74.1 25.9    

灯 85.2 14.8    

只好 77.8 22.2    

吵 77.8 22.2    

需要 85.2 14.8    

互相 81.5 18.5    

适应 81.5 18.5    

希望 92.6 7.4    

段 63 29.6 7.4   

平均（%） 80.4 18.2 1.2 0 0 

 

3.2 B 班同学 

根据对 B 班学生在课堂观察后所发放问卷的统计结果显示，学生对词

义的理解程度整体上尚未达到理想水平。然而，从评价分布来看，学

生在“清晰”和“较为清晰”两个类别上的选择比例相对较高。这表

明虽然部分词汇的讲解仍存在一定理解障碍，但总体而言，大多数学

生仍能够在一定程度上掌握所学词汇的意义。 

 

表 2. B 班学生对课堂内容讲解的理解程度的评价（百分比） 

词语/程度 非常清楚 清楚 较为清楚 不太清楚 不清楚 

亲爱 46.2 30.8 23   

课本 38.5 61.5    

天堂 46.2 38.5 15.4   

句 23.1 53.8 23.1   

话 30.8 46.2 23.1   

真正 38.5 38.5 23.1   

理解 61.5 23.1 15.4   

美 61.5 38.5    

甲 23.1 69.2 7.7   

天下 23.1 68.2 7.7   

收获 23.1 61.5 15.4   
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不仅 30.8 61.5 7.7   

自然 30.8 53.8 7.7 7.7  

风光 30.8 38.5 30.7   

风俗 30.8 30.8 38.4   

另外 23.1 53.8 23.1   

风味 30.8 53.8 15.4   

小吃 38.5 38.5 23   

平均（%） 35.1 47.9 16.7 0.4 0 

 

3.3 对于调查问卷结果的分析 

根据 A、B 两个班学生对词语解释清楚程度的调查结果可见，A 班

学生整体的满意度优于 B 班。虽然 A 班部分学生在理解个别词语时仍

存在模糊之处，但总体上来看对词语解释的理解较为清晰，清楚程度

达到 80.4%。相比之下，B 班学生对词语理解的清晰度仅为 35.1%。这

一结果表明，A 班学生在词汇理解方面的掌握更为扎实，而 B 班学生

在词汇理解与辨析能力上仍有较大提升空间。从学生整体汉语水平来

看，B 班学生的语言水平实际上高于 A 班。然而，在课堂教学中，教

师在词语讲解时多停留于词义层面的解释，未能进一步引导学生进行

实际运用，也缺乏相应的运用性练习指导。这使得学生虽然理解了词

义，却难以在语境中灵活使用词语。 

 

4. 多维度评价分析 

4.1 A 班的情况 

A 班学生对教师所使用的词汇教学方法进行了多维度评价，具体包

括：词汇教学方法在多样性方面的评价（图 11）、创新性方面的评价

（图 12）、语句清晰度方面的评价（图 13）、举例说明方面的评价（图

14）、以及对于同义词对比法使用的评价（图 15）。根据下列统计图

表可以看出，学生对上述五个方面的评价均处于较高水平。这表明教

师在词汇教学中整体表现良好，能够较好地满足学生的学习需求。 
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图 11. 教学法的多样化           图 12.  教学中的创新 

 

  
图 13. 句子是否清楚         图 14. 是否提供例句 

 

 
图 15. 解释同义词 

 

4.2  B 班的情况 

B 班学生对教师所使用的词汇教学方法进行了多维度评价，具体包

括：词汇教学方法在多样性方面的评价（图 16）、创新性方面的评价

（图 17）、语句清晰度方面的评价（图 18）、举例说明方面的评价（图

19）、以及对于同义词对比法使用的评价（图 20）。根据下列统计图

表可以看出，学生对上述五个方面的评价均也是处于较高水平，但是

满意度略低于 A 班。 

 

 
图 16. 教学法的多样化           图 17.  教学中的创新 

 

 
图 18. 句子是否清楚         图 19. 是否提供例句 
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图 20. 解释同义词 

 

4.2 对于多维度评价分析 

A、B 两个班级对教师词汇教学方法的总体评价都较为积极，但 A

班学生的满意度明显高于 B 班。这一差异与两个班级的教学实施情况

及学生语言水平特征有关。A 班学生整体汉语水平相对较低，教师在

教学中更多使以旧带新、例句及用图片等直观性较强的方式，能有效

帮助学生理解词义；尽管 B 班学生的语言水平较高，教师在课堂教学

中仍主要侧重于词义解释，未能充分展开词语的运用与情境练习。然

而，尽管存在上述教学局限，B 班学生对教师教学方法的满意度依然

较高。这一结果提示，本研究在分析学生满意度与教学效果之间关系

时，仍存在一定的局限性。 

 

5. 学生对于教学方法的反馈 

本研究同时也收集了学生对教师所使用教学法的反馈。问卷统计结

果显示，A 班学生普遍认为教师在讲解词汇时，表达非常清晰、结构

合理、易于理解，主要体现在以下几个方面： 

1. 讲解清晰：教师在解释词汇时，步骤简明易懂，讲解循序渐进且节

奏适中。 

2. 媒体运用：把所学词语写在黑板上被认为有助于学生掌握笔画顺序。 

3. 深入讲解，方法具有吸引力：讲解过程中常辅以同义词、反义词、

例句，以及词语搭配，帮助学生全面理解。 

4. 主动学习：学生在课堂互动中积极参与，学习氛围良好。 

总体而言，教师所使用的词汇教学方法被认为非常有效，有助于学

生丰富词汇量并深入掌握其用法。但也有部分学生因知识背景有限，

在课堂中参与度不足，从而在理解某些词语语境时遇到一定困难。 

与此同时，对 B 班学生的问卷调查结果显示，学生整体上对教师

所使用的词汇教学方法持较为积极的态度。学生普遍认为教师的讲解

条理清晰、易于理解，并能够通过反复操练、实例说明及简明词汇的

使用等有效策略进行系统化的讲解。然而，部分学生仍然需要更多的
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思考时间，且部分词汇未得到教师的充分阐释。本次评价主要涉及以

下几个维度： 

1. 清晰性与可理解性：学生普遍认为教师的讲解具有高度清晰性和可

理解性，内容详尽。教师运用结构化的教学方法，并以平稳的语速

进行讲解，有助于学习者对知识点的掌握。 

2. 简明词汇的使用：教师在教学过程中采用了简洁明了的词汇和句式，

显著提升了学生对学习内容及语境的理解程度。 

3. 教学的趣味性：学生普遍认为课堂氛围积极，学习过程富有趣味性，

因而在每周的学习中能够保持较高的学习动机。教师亦被评价为亲

和力较强，能够营造积极向上的课堂环境。 

4. 实践导向的教学方法：教师在讲解过程中注重系统性与细致性，频

繁运用复习，并结合具体实例讲解，从而有效促进学生对新词汇的

记忆与理解。 

 

综合反馈结果来看，A 班学生对教师所采用的教学方法和课堂教学

效率的评价高于 B 班学生。A 班教师所采用的教学方法在实际教学中

表现出更高的效率。A 班学生的汉语水平相对较低，教师在课堂中运

用了较多直观性和启发性的教学手段，如图片演示、例句讲解，以及

以旧带新等教学法，使学生能够在理解词义的同时加深记忆并提高课

堂参与度。教师的课堂用语难度也符合学生的语言水平，有效提升了

他们对词汇的掌握与运用能力。 

相较之下，B 班学生虽然整体语言水平较高，但教师在教学过程中

主要停留于词义解释层面，缺乏词语运用和情境练习的设计，导致学

生的学习效果未能充分体现其语言基础优势。问卷结果显示，A 班学

生在讲解清晰度和课堂吸引力等方面的满意度显著高于 B 班，其中 A

班对词语解释清楚程度的认可度达到 80.4%，而 B 班仅为 35.1%。由

此可见，A 班的教学方法更契合学生的学习需求，在促进词汇理解与

实际运用方面具有更高的教学效率。 

 

结论 

本研究共涉及 40 名 A 班与 B 班学生，分别由两位不同的汉语母语教

师授课。A 班所使用的教材为《成功之路·起步篇》，第七课，共包含

14 个新词汇。课堂教学步骤包括复习旧知、朗读词汇、讲解词义以及

要求学生造句。授课教师以汉语为主要教学语言，但在必要时会适当

穿插一两句印尼语翻译，以确保学生准确理解所学内容。所使用的教
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学方法包括结合语境、借助图片、提供定义以及进行对比讲解，其中

最常用的词汇教学法是以旧带新和翻译法。 

相比之下，B 班所使用的教材为《成功之路·进步篇（上）》，第三

课，共涵盖 33 个新词汇。授课教师使用的教学媒介包括带有图片及英

文释义的抽认卡与 Quizlet 等工具。然而，该班的教学方法被认为互动

性不足，原因在于缺乏对例句的深入讲解以及师生之间的互动交流。

尽管如此，学生依然认为定义、图片以及同义词的使用在理解新词汇

方面具有帮助。但在某些复杂词汇（如“正”和“感受”）的讲解上存在不

够清晰之处，导致学生更倾向于依赖同伴以印尼语进行补充说明。 

从学生课堂表现及问卷反馈结果来看，A 班学生对教师所采用的教

学方法整体评价高于 B 班。结果表明，A 班教师在词汇讲解的清晰度、

课堂互动及语境化教学方面的设计，较能契合学生的学习需求和心理

特点，使学生对理解词汇的语义与应用。相对而言，B 班教师的教学

虽基本符合对外汉语词汇教学的基本要求，但在引导学生进行运用性

练习与语境实践方面仍有进一步提升的空间。 

总体而言，两个班的学生对所使用的词汇教学方法均给予了积极评

价。A 班学生尤其认可教学方法的多样性，如例句讲解、同义词比较

以及对学生的积极引导与参与。而 B 班学生认为课堂互动尚有不足，

词义解释不够深入，没有例句可作为例子。两班学生均指出，教学媒

介（如幻灯片与图片）在词汇意义理解中具有显著作用。 

在此基础上，笔者提议教师能更多结合语境讲解词义并强化师生互

动，如根据情景设计句子或对话、角色扮演、小组讨论等课堂活动，

将进一步提升词汇教学的有效性。课堂教学也可以采取任务型教学法，

以提高课堂教学的趣味性和实践性。 

通过初步的对比与分析可以发现，图片展示的运用有助于将抽象的

语言概念具体化，增强学生的直观理解和记忆效果。然而，教师在选

择图片时应确保其与教学内容高度相关，以避免造成理解偏差。其次，

将情境教学与其他教学方法相结合，能够有效提升汉语课堂的教学效

果与趣味性，促进学生在真实语境中灵活运用所学词汇。然而，未来

的研究可在此基础上开展，进一步探讨几种常用的教学法在实际教学

中的应用效果与影响。 
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